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1. Основные задачи ФГОС
         Новый стандарт предлагает поворот от знаниевой парадигмы к деятельностной, при которой развитие личности  обучающегося  происходит на основе усвоения универсальных учебных действий (УУД) :

       УУД= «Умение учиться» (совокупность способов, приемов овладения учебным материалом).

      Системно-деятельностный подход требует соблюдения определенных условий:

· наличие познавательного мотива к конкретной учебной цели;

· выполнение действий для приобретения недостающих знаний;

· выявление и освоение способа действия для осознанного применения знаний (для формирования осознанных умений);

· формирование самоконтроля -  как после выполнения действий, так и по ходу;

· включение содержания обучения в контекст решения значимых жизненных задач.

Системы традиционного и развивающего обучения

	Традиционное обучение:
	Развивающее обучение на основе

системно - деятельностного подхода:

	1) базируется на принципе доступности;

2) учащийся выступает в роли объекта педагогической деятельности;

3) ориентировано на усвоение определенной суммы знаний;

4) развивает обыденное мышление, эмпирический способ познания;

5) решая конкретно- практические задачи, учащиеся усваивают частные способы;

6) в результате формируется индивид- человек, способный к исполнительской деятельности.
	1) опирается на зону ближайшего развития;

2) учащийся действует как субъект собственной учебной деятельности;

3) нацелено на усвоение способов познания как конечной цели учения;

4) развивает теоретическое мышление и теоретический способ познания;

5) на первый план выступают учебные задачи, решая их, учащиеся усваивают общие способы умственной деятельности;

6) формируется личность, способная к самостоятельной творческой деятельности


Отсюда становится очевидным, что организация учебной деятельности на уроке должна быть построена с опорой на:
· мысленные и практические действия учащихся в целях поиска и обоснования наиболее оптимальных вариантов разршения учебной проблемы;

· значительно возрастающую долю самостоятельной познавательной деятельности учащихся по разрешению проблемных ситуаций;

· усиление интенсивности мышления учащихся в результате поиска новых знаний и новых способов решения учебных задач;

· обеспечение прогресса в когнитивном и культурном развитии учащихся, творческом преобразовании мира.
А это, в свою очередь, предъявляет определенные требования к деятельности учителя:

1) Цели урока задаются с тенденцией передачи функции от учителя к ученику.

2) Учитель систематически обучает детей осуществлять рефлексивное действие (оценивать свою готовность, обнаруживать незнание, находить причины затруднений, определять ближайшие задачи и т.п.);

3) Используются различные формы, методы и приемы обучения, повышающие степень активности учащихся в учебном процессе (учебное сотрудничество, сотворчество).

4) Учитель владеет технологией диалога, обучает учащихся ставить и адресовать вопросы.

5) Учитель эффективно (адекватно цели урока) сочетает репродуктивную и проблемную формы обучения, учит детей работать по правилу и творчески.

6) На уроке задаются задачи и четкие критерии самоконтроля и самооценки (происходит специальное формирование контрольно- оценочной деятельности у обучающихся).

7) Учитель добивается осмысления учебного материала всеми учащимися, используя для этого специальные приемы.
8) Учитель стремится оценивать реальное продвижение каждого ученика, поощряет и поддерживает минимальные успехи.
9) Учитель специально   планирует коммуникативные задачи урока.

10) Учитель принимает и поощряет выражаемую учеником собственную позицию, иное мнение, обучает корректным формам их выражения.

11) Стиль, тон отношений, задаваемый на уроке, создают   атмосферу сотрудничества, сотворчества, психологического комфорта.

 Итак, сравнительная характеристика традиционного и   современного урока опирается на следующие основные позиции:
1. Изменение целевой установки урока: с «дать образование» на установку «образование как самореализация».
2. Изменение принципа репродуктивного усвоения материала на принцип продуктивности (системно - деятельностный подход в обучении).

3. Переход от «образования для всех» к реализации индивидуальной образовательной траектории каждого ученика.

4. Переход от ЗУНовских ориентиров подготовки и проведения урока к компетентостному (продвижение инновационных образовательных технологий  практику урока)

5. Создание информационно- коммуникативной образовательной среды.

6. Внедрение системы индивидуальной и коллективной рефлексии -  осознание выполненной деятельности.

7. Персонализированная система контроля результатов, учитывающая индивидуальные возможности и цели каждого ученика (причем оценке подлежат не столько результаты сравнения  достижений ученика  с едиными нормами и критериями, сколько выявление   его собственного образовательного приращения, сравнение его с самим собой). Введение ученического портфолио.

Примеры планирования уроков

по системе  ГОС- 2004 и ФГОС-2009.

	
	ГОС-2004
	ФГОС-2009

	Тема  урока
	Умножение многозначных чисел на однозначное и двузначное число 

(4 класс)
	Правописание безударных падежных окончаний имен существительных 1,2,3 склонения раздел 

«Имя существительное»

	Цель урока
	Воспроизведение и коррекция знаний и умений по теме «Умножение многозначных чисел на однозначное и двузначное число»


	Совершенствовать умение учащихся правильно писать окончания имен существительных 1,2,3 склонения

	Задачи урока
	Образовательные:

1. Формировать:

- вычислительные навыки   табличного и внетабличного умножения;

- навыки умножения на однозначное или двузначное число.

2. Формировать умение  решать задачи пройденных типов.

Развивающие:

1. Развивать общеучебные навыки: самоконтроль, самооценку, умение слушать.

2. Развивать санитарно- гигиенические навыки.

3. Осуществление профилактики  утомляемости учащихся через выбор работы и эмоциональное удовлетворение детей своими знаниями, умениями, навыками.

Воспитательные:

1. Воспитывать наблюдательность, внимание, повышать мотивацию к изучению математики.

2. Организовать взаимодействие «учитель- ученик» и «ученик- ученик»
	I. Предметные:

1. Систематизировать и закрепление умение писать окончания имен существительных 1,2,3 склонения.

2. Развивать орфографическую зоркость, то есть умение видеть орфограмму в предлагаемом  языковом материале.

3. Учить применять орфографические знания в повседневной жизни.

II. Метапредметные:

1. Познавательные УУД:

- закреплять умение представлять информацию в виде алгоритма;

- Формировать  умение сравнивать, анализировать, обобщать информацию, проводить аналогии и делать выводы.

2. Регулятивные УУД:

- формировать умение концентрировать внимание;

- закреплять умение контролировать и корректировать свою деятельность, самостоятельно выполнять предложенное задание.

3. Коммуникативные УУД:

- формировать умение  работать в группе, в паре;

- учить приемам, представлять результат своей деятельности и результат деятельности группы.

III. Личностные результаты:

1. Формировать положительную мотивацию к обучению;

2. Создавать позитивное эмоциональное отношение учеников к уроку и предмету.

3. Формировать чувства самоуважения учеников.

4. Продолжить формирование адекватной самооценки обучающихся.

	
	
	


Таким образом, вся учебная деятельность на современном уроке должна строиться на основе деятельностного подхода, цель которого заключается в развитии личности обучающегося на основе освоения универсальных способов деятельности.

Становится очевидной необходимость пересмотра структуры урока, использования эффективных учебных средств на основе деятельности.

   Основа деятельностного обучения - не пассивное восприятие учебного материала, а собственное действие, которое в дальнейшем  может стать основой формирования самостоятельного ребенка. Образовательная задача состоит в организации условий, провоцирующих детское действие
2. Построение урока в условиях реализации ФГОС
Методологической основой ФГОС НОО является системно-деятельностный подход, который нацелен на развитие личности, формирование гражданской идентичности. Так как основной формой организации обучения является урок, то учителю необходимо знать принципы построения урока, примерную типологию уроков и критерии оценивания урока в рамках системно-деятельностного подхода. Эти направления работы стали задачами методической работы по реализации системно – деятельностного подхода.

Деятельностный подход – это подход к организации процесса обучения, в котором на первый план выходит проблема самоопределения ребенка в учебном процессе.

Целью деятельностного подхода является воспитание личности ребенка как субъекта жизнедеятельности. В самом общем смысле быть субъектом – значит быть хозяином своей деятельности, своей жизни. Он:

-  ставит цели,

-  решает задачи,

-  отвечает за результаты.

Главное средство субъекта – умение учиться, т.е. учить себя. Вот почему учебная деятельность является универсальным средством развития.

Что значит "деятельность"?
-  целеустремленная система;

-  есть обратная связь;

-  всегда имеет генетически развивающийся план анализа.

Реализация технологии деятельностного метода предполагает соблюдение следующей системы дидактических принципов: 
1) Принцип деятельности - заключается в том, что ученик, получая знания не в готовом виде, а добывая их сам, осознает при этом содержание и формы своей учебной деятельности, понимает и принимает систему ее норм, активно участвует в их совершенствовании, что способствует активному успешному формированию его общекультурных и деятельностных способностей, общеучебных умений.

2) Принцип непрерывности – означает преемственность между всеми ступенями и этапами обучения на уровне технологии, содержания и методик с учетом возрастных психологических особенностей развития детей.

3) Принцип целостности – предполагает формирование обучающимися обобщенного системного представления о мире (природе, обществе, самом себе, социокультурном мире и мире деятельности, о роли и месте каждой науки в системе наук).

4) Принцип минимакса – заключается в следующем: школа должна предложить ученику возможность освоения содержания образования на максимальном для него уровне (определяемом зоной ближайшего развития возрастной группы) и обеспечить при этом его усвоение на уровне социально безопасного минимума (государственного стандарта знаний).

5) Принцип психологической комфортности – предполагает снятие всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроках доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества, развитие диалоговых форм общения.

6) Принцип вариативности – предполагает формирование обучающимися способностей к систематическому перебору вариантов и адекватному принятию решений в ситуациях выбора.

7) Принцип творчества – означает максимальную ориентацию на творческое начало в образовательном процессе, приобретение обучающимся собственного опыта творческой деятельности.

 

Обучение должно быть организовано так, чтобы целенаправленно вести за собой развитие. Требования к результатам ФГОС НОО – ведущая, системообразующая составляющая. Результатами освоения основной образовательной программы являются:
Предметные результаты - освоенный опыт специфической для данной предметной области деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению, система основополагающих элементов научного знания, лежащая в основе научной картины мира;

Метапредметные результаты - освоенные универсальные учебные действия, обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметные понятия;

Личностные результаты - готовность и способность обучающихся к саморазвитию, сформированность мотивации к обучению и познанию, ценностные установки обучающихся, социальные компетенции, личностные качества.

Вслед за этим меняется содержание образования, его методы и формы.
Новый результат формулируется в виде конкретных задач:  
1. Зачем учить? (ЦЕЛЬ) 
2. Чему учить? (изменение СОДЕРЖАНИЯ)
3. Как учить? (изменение МЕТОДИКИ) 
Таким образом,  меняются цели и содержание образования, появляются новые средства и технологии обучения

Меняется и представление об уроке. 
Организация  деятельности учеников на уроке происходит  через: постановку цели деятельности; планирование своих действий по реализации поставленной цели; саму деятельность, рефлексию полученных результатов.

Реализация деятельностного метода  обучения  опирается на методы: активные, интерактивные, исследовательские, проектные

 Новый образовательный результат разворачивается и через определенную последовательность этапов работыпроцесса обучения – изменение структуры урока. Напомню типология уроков А.К. Дусавицкого.

Тип урока определяет формирование того или иного учебного действия в структуре учебной деятельности.

1. Урок постановки учебной задачи.

2. Урок решения учебной задачи.

3. Урок моделирования и преобразования модели.

4. Урок решения частных задач с применением открытого способа.

5. Урок контроля и оценки.

Типология уроков в дидактической системе деятельностного метода Уроки деятельностной направленности по целеполаганию можно распределить на четыре группы:
1. уроки «открытия» нового знания; 
2. уроки рефлексии; 
3. уроки общеметодологической направленности; 
4. уроки развивающего контроля. 
1. Урок «открытия» нового знания.
Деятельностная цель:формирование способности учащихся к новому способу действия.
Образовательная цель:расширение понятийной базы за счет включения в нее новых элементов.
2. Урок рефлексии.
Деятельностная цель:формирование у учащихся способностей к рефлексии коррекционно-контрольного типа и реализации коррекционной нормы (фиксирование собственных затруднений в деятельности, выявление их причин, построение и реализация проекта выхода из затруднения и т.д.).
Образовательная цель:коррекция и тренинг изученных понятий, алгоритмов и т.д.
3. Урок общеметодологической направленности.
Деятельностная цель:формирование способности учащихся к новому способу действия, связанному с построением структуры изученных понятий и алгоритмов.
Образовательная цель:выявление теоретических основ построения содержательно-методических линий.
4. Урок развивающего контроля.
Деятельностная цель:формирование способности учащихся к осуществлению контрольной функции.
Образовательная цель:контроль и самоконтроль изученных понятий и алгоритмов.
Теоретически обоснованный механизм деятельности по контролю предполагает:
1. предъявление контролируемого варианта; 
2. наличие понятийно обоснованного эталона, а не субъективной версии; 
3. сопоставление проверяемого варианта с эталоном по оговоренному механизму; 
4. оценку результата сопоставления в соответствии с заранее обоснованным критерием. 
 
Таким образом, уроки развивающего контроля предполагают организацию деятельности ученика в соответствии со следующей структурой:
1. написание учащимися варианта контрольной работы; 
2. сопоставление с объективно обоснованным эталоном выполнения этой работы; 
3. оценка учащимися результата сопоставления в соответствии с ранее установленными критериями. 
 
Для практической работы в группах рассмотрим особенности структуры урока введения нового знания на основе технологии деятельностного подхода и урок решения частных задач.
 
Структура урока введения нового знания на основе деятельностного подхода
1.Мотивирование к учебной деятельности.
Данный этап процесса обучения предполагает осознанное вхождение учащегося в пространство учебной деятельности на уроке. С этой целью на данном этапе организуется его мотивирование к учебной деятельности, а именно:

1) актуализируются требования к нему со стороны учебной деятельности (“надо”);

2) создаются условия для возникновения внутренней потребности включения в учебную деятельность (“хочу”);

3) устанавливаются тематические рамки (“могу”).

В развитом варианте здесь происходят процессы адекватного самоопределения в учебной деятельности и самополагания в ней, предполагающие сопоставление учеником своего реального “Я” с образом “Я - идеальный ученик”, осознанное подчинение себя системе нормативных требований учебной деятельности и выработку внутренней готовности к их реализации. 

2.Актуализация и фиксирование индивидуального затруднения в пробном учебном действии.
На данном этапе организуется подготовка и мотивация обучающихся к надлежащему самостоятельному выполнению пробного учебного действия, его осуществление и фиксация индивидуального затруднения.

Соответственно, данный этап предполагает:

1) актуализацию изученных способов действий, достаточных для построения нового знания, их обобщение и знаковую фиксацию; 2) актуализацию соответствующих мыслительных операций и познавательных процессов; 3) мотивацию к пробному учебному действию (“надо” - “могу” - “хочу”) и его самостоятельное осуществление; 4) фиксацию индивидуальных затруднений в выполнении пробного учебного действия или его обосновании.

3.Выявление места и причины затруднения.
На данном этапе учитель организует выявление учащимися места и причины затруднения. Для этого обучающиеся должны:

1) восстановить выполненные операции и зафиксировать (вербально и знаково) место - шаг, операцию, где возникло затруднение;

2) соотнести свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием и т.д.) и на этой основе выявить и зафиксировать во внешней речи причину затруднения - те конкретные знания, умения или способности, которых недостает для решения исходной задачи и задач такого класса или типа вообще.

4.Построение проекта выхода из затруднения (цель и тема, способ, план, средство).
На данном этапе учащиеся в коммуникативной форме обдумывают проект будущих учебных действий: ставят цель (целью всегда является устранение возникшего затруднения), согласовывают тему урока, выбирают способ, строят план достижения цели и определяют средства - алгоритмы, модели и т.д. Этим процессом руководит учитель: на первых порах с помощью подводящего диалога, затем – побуждающего, а затем и с помощью исследовательских методов.

5.Реализация построенного проекта.
На данном этапе осуществляется реализация построенного проекта: обсуждаются различные варианты, предложенные учащимися, и выбирается оптимальный вариант, который фиксируется в языке вербально и знаково. Построенный способ действий используется для решения исходной задачи, вызвавшей затруднение. В завершение уточняется общий характер нового знания и фиксируется преодоление возникшего ранее затруднения.

6.Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи.
На данном этапе учащиеся в форме коммуникации (фронтально, в группах, в парах) решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием алгоритма решения вслух.

7.Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону.
При проведении данного этапа используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания нового типа и осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивая с эталоном. В завершение организуется исполнительская рефлексия хода реализации построенного проекта учебных действий и контрольных процедур.

Эмоциональная направленность этапа состоит в организации, по возможности, для каждого ученика ситуации успеха, мотивирующей его к включению в дальнейшую познавательную деятельность.

8. Включение в систему знаний и повторение.
На данном этапе выявляются границы применимости нового знания и выполняются задания, в которых новый способ действий предусматривается как промежуточный шаг.

Организуя этот этап, учитель подбирает задания, в которых тренируется использование изученного ранее материала, имеющего методическую ценность для введения в последующем новых способов действий. Таким образом, происходит, с одной стороны, автоматизация умственных действий по изученным нормам, а с другой – подготовка к введению в будущем новых норм.

9. Рефлексия учебной деятельности на уроке (итог).
На данном этапе фиксируется новое содержание, изученное на уроке, и организуется рефлексия и самооценка учениками собственной учебной деятельности. В завершение соотносятся ее цель и результаты, фиксируется степень их соответствия, и намечаются дальнейшие цели деятельности.

 

	Учитель
	Ученик

	Создание проблемной 
  ситуации
	Принятие проблемной ситуации

	Выявление проблемы

	Управление поисковой  деятельностью
	Самостоятельный поиск

	Обсуждение результатов



 

Моделирование урока  с позиции системно – деятельностного подхода:
1. Самоопределение к деятельности начинается с мотивации.

2. Актуализация, фиксация затруднений и определение проблемного поля.

3. Совместная с обучающимися постановка цели.

4. Постановка проекта выхода (совместный поиск путей решения проблемы).

5. Закрепление во внешней речи (с монологическим или диалогическим оформлением решения).

6. Самостоятельная работа с самопроверкой, самооценкой и взаимооценкой.

7. Включение в систему знаний и повторение (неоднократность познавательных действий, практическое закрепление опыта).

8. Рефлексия.

Урок решения частных задач
Уроки данного типа можно условно разделить на две группы:

- уроки решения частных задач на конкретизацию общего способа действия, которые имеют структуру урока решения учебной задачи;

- уроки решения конкретно – практических задач, целью которых является формирование навыка, отработка способа действия.

Формирование навыка в системе развивающего обучения имеет свои особенности. Если в традиционной системе обучения навык отрабатывается с помощью ряда однотипных задач и отрабатыванием их до автоматизма, то в развивающем обучении, если и можно говорить об эффективности такого способа, то лишь по отношению к конкретно – практическим задачам (письмо, счет). В условиях использования обобщенного способа решения задач теоретического типа вопрос формирования навыка остается практически неразработанным. Например, овладение способом решения орфографических задач еще не дает гарантию письма без ошибок. Например, в программе по русскому языку особая роль отводится списыванию. 
Предполагается, что списывание формирует орфографическую зоркость, а следовательно позволяет в процессе письма не делать ошибок. Однако подобный способ формирования навыка является искусственным. Поэтому, задача на списывание, вводимая внутри языковой предметной области, и задача грамотного письма – это принципиально разные смысловые задачи. В первом случае это задача на контроль собственного способа действия, а не средство решения какой-то другой задачи. В соответствии с известным механизмом сдвига мотива на цель у ребенка должна возникнуть потребность в адекватном применении средства. Таким образом, можно предположить, что основным условием формирования навыка в развивающем обучении является постановка перед ребенком таких задач, где неадекватное применение средства обеспечивает или осложняет решение основной задачи. Особое значение здесь имеют задачи на общение, сотрудничество. Общим принципом формирования навыка по применению найденного нового способа является немедленное его практическое применение в качестве средства решения задачи из другой предметной области. Контекст практики помогает ребенку видеть свою учебную деятельность не как оторванную от реальной жизни область, ориентированную на другую перспективу, а позволяющую уже сегодня решать новые практические задачи по расширению своего «я». Учебная деятельность в этом случае приобретает форму жизнедеятельности. С этой точки зрения в контексте приведенного примера небезразлична грамматическая ошибка, допущенная ребенком в описании условий математической задачи. Именно тогда реализуется полная осознанность совершаемого действия: рефлексия на всю совокупность средств, используемых в поставленной задаче для обучающихся. То есть, такие задачи должны быть сконструированы так, чтобы у ребенка возникли определенные трудности (в осознании условий, описании результатов и т. п.), требующие от него специального обращения к действию со средством.

Для построения урока в рамках ФГОС НОО важно понять, какими должны быть критерии результативности урока, вне зависимости от того, какой типологии мы придерживаемся.

1. Цели урока задаются с тенденцией передачи функции от учителя к ученику.

2. Учитель систематически обучает детей осуществлять рефлексивное действие (оценивать свою готовность, обнаруживать незнание, находить причины затруднений и т.п.)

3. Используются разнообразные формы, методы и приемы обучения, повышающие степень активности учащихся в учебном процессе.

4. Учитель владеет технологией диалога, обучает учащихся ставить и адресовать вопросы.

5. Учитель эффективно (адекватно цели урока) сочетает репродуктивную и проблемную формы обучения, учит детей работать по правилу и творчески.

6. На уроке задаются задачи и четкие критерии самоконтроля и самооценки (происходит специальное формирование контрольно-оценочной деятельности у обучающихся).

7. Учитель добивается осмысления учебного материала всеми учащимися, используя для этого специальные приемы.

8. Учитель стремиться оценивать реальное продвижение каждого ученика, поощряет и поддерживает минимальные успехи.

9.  Учитель специально планирует коммуникативные задачи урока.

10. Учитель принимает и поощряет, выражаемую учеником, собственную позицию, иное мнение, обучает корректным формам их выражения.

11. Стиль, тон отношений, задаваемый на уроке, создают атмосферу сотрудничества, сотворчества, психологического комфорта.

Подводя итог сказанному, нужно отметить, что тема «Современный урок» - широкая и основательная. Поэтому она должна быть основной в наших научных и методических поисках.

Повышение эффективности урока предусматривает решение новых задач: 

- целеполагание с учетом способностей, возможностей и интересов современных школьников;
- конструирование (отбор) содержания образования;
- совершенствование форм и методов обучения;
- психолого-педагогического сопровождение образовательного процесса.
3. Анализ урока в соответствии с требованиями стандартов

	
	Этапы анализа
	Баллы

	1.
	Основные цели урока: образовательная, развивающая, воспитательная. Прослеживается ли реализация поставленных учителем целей урока?
	

	2.
	Организация урока: тип урока, структура урока, этапы, их логическая последовательность и дозировка во времени, соответствие построения урока его содержанию и поставленной цели.
	

	3.
	Каким образом учитель обеспечивает мотивацию  изучения данной темы (учебный материал)
	

	4.
	Соответствие урока требованиям ФГОС:
	

	4.1.
	Ориентация на новые образовательные стандарты.
	

	4.2.
	Нацеленность деятельности на формирование   УУД
	

	4.3.
	Использование современных технологий: проектная, исследовательская, ИКТ, др.
	

	5.
	Содержание урока:
	

	5.1.
	Научная правильность освещения материала на уроке, его соответствие возрастным особенностям
	

	5.2.
	Соответствие содержания урока требованиям программы.
	

	5.3.
	Связь теории с практикой, использование жизненного опыта учеников с целью развития  познавательной активности и самостоятельности.
	

	5.4.
	Связь изучаемого материала с ранее пройденным материалом, межпредметные связи.
	

	6.
	Методика проведения урока:
	

	6.1.
	Актуализация знаний и способов деятельности учащихся. Постановка проблемных вопросов, создание проблемной ситуации.
	

	6.2.
	Какие методы использовались учителем. Какова доля репродуктивной и поисковой (исследовательской) деятельности? Сравни соотношение: примерное число заданий репродуктивного характера: («прочитай»,  «перескажи», «повтори», «вспомни») и примерное число заданий поискового характера( «докажи», «объясни», «оцени», «сравни», «найди ошибку»)
	

	6.3.
	Соотношение деятельности учителя и деятельности учащихся. Объем и характер самостоятельной работы.
	

	6.4.
	Какие из перечисленных методов познания использует учитель (наблюдение, опыт, поиск информации, сравнение, чтение и т. д.)
	

	6.5.
	Применение диалоговых форм общения.
	

	6.6.
	Создание нестандартных ситуаций при использовании знаний учащихся.
	

	6.7.
	Осуществление обратной связи: ученик-учитель.
	

	6.8
	Сочетание фронтальной, групповой и индивидуальной работы.
	

	6.9
	Реализация дифференцированного обучения. Наличие заданий для детей разного уровня обученности.
	

	6.10.
	Средства обучения. Целесообразность их использования в соответствии с темой, этапом обучения.
	

	6.11.
	Использование наглядного материала: в качестве иллюстрирования, для эмоциональной поддержки, для решения обучающих задач. Наглядный материал избыточен, достаточен, уместен, недостаточен.
	

	6.12.
	Формирование навыков самоконтроля и самооценки.
	

	7.
	Психологические основы урока:
	

	7.1.
	Учёт учителем уровней актуального развития учащихся и зоны их ближайшего развития.
	

	7.2.
	Реализация развивающей функции обучения. Развитие качеств: восприятия, внимания, воображения, памяти, мышления, речи.
	

	7.3.
	Ритмичность урока: чередование материала разной степени трудности, разнообразие видов учебной деятельности.
	

	7.4.
	Наличие психологических пауз и разрядки эмоциональной сферы урока.
	

	8.
	Домашнее задание: оптимальный объём, доступность инструктажа, дифференциация, представление права выбора..
	

	9.
	Наличие элементов нового в педагогической деятельности учителя (отсутствия шаблона)
	

	                                                                                                                                             Итого:
	

	За каждый критерий ставятся баллы от 0 до 2: 0 – критерий отсутствует, 1 – проявляется частично,  2- в полном объёме.


4. Система оценки достижения планируемых результатов
4.1. Особенности оценки предметных результатов
        Получение предметных результатов представляет собой оценку достижения обучающимся планируемых результатов по отдельным предметам.

      Формирование этих результатов обеспечивается за счет основных компонентов образовательного процесса - учебных предметов.

     Основным объектом оценки предметных результатов в соответствии с требованиями Стандарта является способность к решению учебно-познавательных и учебно-практических задач, основанных на изучаемом учебном материале, с использованием способов действий, релевантных содержанию учебных предметов, в том числе метапредметных( познавательных, регулятивных, коммуникативных) действий.

    Система оценки предметных результатов освоения учебных программ с учетом уровневого подхода, принятого в Стандарте, предполагает выделение базового уровня достижений как точки отсчета при построении всей системы оценки и организации индивидуальной работы с обучающимися.

    Реальные достижения обучающихся могут соответствовать базовому уровню, а могут отличаться от него как в сторону превышения, так и в сторону недостижения.

     Для оценки достижений обучающихся в ГБОУ «СОШ №1747» установлены следующие пять уровней.

 Базовый уровень достижений – демонстрирует освоение учебных действий с опорной системой знаний в рамках диапазона (круга) выделенных задач.  Овладение этим уровнем является достаточным для продолжения обучения на следующей ступени образования, но не по профильному направлению.  Его достижению соответствует оценка «удовлетворительно» (или отметка «3», отметка «зачтено»).

 Превышение уровня свидетельствует об усвоении опорной системы знаний с точки зрения осознанного произвольного овладения учебными действиями, а также о кругозоре, широте ( или избирательности) интересов.  Целесообразно выделить следующие два уровня, превышающие базовый:

·  повышенный уровень  достижения планируемых результатов, оценка «хорошо» (отметка «4»);

·   высокий уровень достижения планируемых результатов, оценка «отлично» (отметка «5»).

Повышенный и высокий отличаются по полноте освоения планируемых результатов, уровню овладения учебными действиями и сформированности  интересов к данной предметной области.

 Индивидуальные траектории обучения учеников, демонстрирующих повышенный и высокий уровни достижений, целесообразно формировать с учетом интересов этих обучающихся и их планов на будущее.  При наличии устойчивых интересов к учебному предмету и основательной подготовки  по нему такие обучающиеся могут быть вовлечены в проектную деятельность по предмету и сориентированы на продолжение обучения в старших классах по данному профилю.

 Для описания подготовки обучающихся,  уровень достижений которых ниже базового, целесообразно выделить также два уровня :

·  пониженный предполагает оценку «неудовлетворительно» (отметка «2»);

·  низкий – оценку «плохо» (отметка «1»).

 Недостижение базового уровня (пониженный и низкий уровни достижений) фиксируется в зависимости   от объема  и уровня освоенного содержания предмета. 

Как правило, пониженный уровень достижений свидетельствует об отсутствии систематической базовой подготовки, о том, что  обучающимся не освоено даже половины планируемых результатов, которые осваивает большинство обучающихся, о том, что имеются значительные пробелы  в знаниях , дальнейшее обучение затруднено.  При этом обучающийся может выполнять отдельные задания повышенного уровня. Эта группа обучающихся ( в среднем в ходе обучения составляющая около 10%) требует специальной диагностики затруднений в обучении, пробелов и системе знаний и оказания целенаправленной помощи в достижении базового уровня.

          Низкий уровень освоения планируемых результатов свидетельствует о наличии только отдельных фрагментарных знаний по предмету, дальнейшее обучение практически невозможно.  Обучающимся, которые демонстрируют низкий уровень достижений, требуется специальная помощь не только по учебному предмету, но и по формированию мотивации к обучению, развитию интереса к изучаемой предметной области, пониманию значимости предмета для жизни и др.  Только наличие положительной мотивации  может  стать основой ликвидации пробелов в обучении для данной группы обучающихся.

          Описанный выше подход целесообразно применять в ходе различных процедур оценивания: текущего, промежуточного  и итогового.

         Для формирования норм оценки ( в соответствии с выделенными уровнями) необходимо описать достижения базового уровня (в терминах знаний и умений, которые необходимо продемонстрировать), за которые обучающийся обоснованно получает оценку «удовлетворительно».  После этого определяются и содержательно описываются более высокие или низкие уровни достижений.  Важно акцентировать внимание не на ошибках, которые сделал обучающийся, а на учебных достижениях, которые обеспечивают продвижение вперед в освоении содержания образования.

        Для оценки динамики формирования предметных результатов в системе внутришкольного мониторинга образовательных достижений целесообразно фиксировать и анализировать данные о сформированности умений и навыков, способствующих освоению систематических знаний , в том числе:

·  первичному ознакомлению, отработке и осознанию теоритических моделей и понятий( общенаучных и базовых для данной области знания), стандартных алгоритмов и процедур;

·  выявлению и осознанию сущности и особенностей изучаемых объектов, процессов  и  явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета, созданию и использованию моделей изучаемых объектов и процессов, схем;

·   выявлению и анализу существенных и устойчивых связей и отношений между объектами и процессами.

При этом обязательными составляющими системы накопленной оценки являются материалы:

·  стартовой диагностики;

· тематических и итоговых, проверочных работ по всем учебным предметам;

·  творческих работ, включая учебные исследования и учебные проекты.

Решение о достижении или недостижении планируемых результатов или об освоении или неосвоении учебного материала принимаются на основе результатов выполнения заданий базового уровня. В  период введения Стандарта критерий достижения/ освоения учебного материала задается как выполнение не менее 50% заданий базового уровня или получения 50% от максимального балла за выполнение заданий базового уровня.

Внутришкольная система оценки предметных результатов 
	Класс
	Стартовая диагностика
	Текущий тематический контроль
	Промежуточная

Аттестация (триместр, полугодие)
	Итоговая
 (за год) аттестация

	V
	Контрольные работы по предметам IV за  класс


	по русскому, по литературе, иностранному языку: диктанты и изложения, сочинения на заданную тему, сочинения на произвольную тему, аудиозаписи монологических  и диалогических высказываний, «дневники читателя», иллюстрированные «авторские» работы детей, интегративное эссе, материалы их самоанализа и рефлексии и т.п;
	 Комплексная контрольная работа
	5 «г» - экзамен по английскому и французскому языкам 

	VI
	Итоги предметных контрольных работ, экзаменов за  V класс
	предметам естественно-научного цикла: математические диктанты, оформленные результаты мини-исследований, записи решения учебно-познавательных и учебно-практических задач, математические модели, аудиозаписи устных ответов (демонстрирующих навыки устного счета, рассуждений, доказательств, выступлений, сообщений на математические темы), дневники наблюдений, оформленные результаты мини- исследований и мини-проектов, интервью, аудиозаписи устных ответов, творческие работы, интегративное эссе, материалы самоанализа  и рефлексии и тп.;
	Комплексная контрольная работа
	6 «г»- экзамен по английскому и французскому языкам

	VII
	Итоги предметных контрольных работ, экзаменов за  VI класс


	по предметам эстетического цикла аудиозаписи, фото- и видеоизображения примеров с исполнительской деятельности, иллюстрации к музыкальным произведениям, иллюстрации  на заданную тему,  продукты собственного творчества, аудиозаписи монологических высказываний-описаний, интегративное эссе, материалы самоанализа и рефлексии и тп.;
	Комплексная контрольная работа
	7 «а»- экзамен по геометрии;

7 «г»- экзамен по английскому и французскому языкам

	VIII
	Итоги предметных контрольных работ, экзаменов за VII класс


	по технологии: фото – и видеоизображения продуктов исполнительской деятельности, аудиозаписи монологических высказываний-описаний, продукты собственного творчества, материалы самоанализа и рефлексии и тп.;


	Комплексная контрольная работа
	8 «а»- экзамен по геометрии;

8 «г» - экзамен по английскому и французскому языкам

	IХ
	Итоги предметных контрольных работ, экзаменов за VIII класс
	по физкультуре: видеоизображение примеров  исполнительской деятельности, дневники наблюдений и самконтроля, самостоятельно составленные расписания и режим дня, комплексы физических упражнений, материалы самоанализа и рефлексии и тп.
	Комплексная контрольная работа
	ГИА


   Результаты стартовой диагностики, тестовых диагностических, самостоятельных работ фиксируются учителем, но не учитываются при выставлении отметки за I триместр в V  классе, поскольку в соответствии с Положением о промежуточном оценивании учащихся ГБОУ «СОШ № 1747» и приказом директора в первом  триместре V  класса при поурочном оценивании используются: безотметочная  система оценивания, содержательная дифферен характеристика достижений и трудностей учащихся.

4.2. Особенности оценки метапредметных результатов
Оценка метапредметных результатов представляет собой оценку достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы, представленных в разделах «Регулятивные универсальные учебные действия», «Коммуникативные универсальные действия»; «Познавательные универсальные учебные действия» программы формирования универсальных учебных действий, а также планируемых результатов, представленных во всех разделах междисциплинарных учебных программ 
Формирование метапредметных результатов обеспечивается  за счет:

· основных компонентов образовательного процесса – учебных предметов;

· межпредметных учебных курсов;

· внеурочной деятельности.

Формирование метапредметных результатов

	Межпред-метные курсы в рамках учебного плана школы
	V класс
	VI класс
	VII класс
	VIII класс
	IX класс

	
	Стратегии смыслового чтения и работа с текстом (на основе текстов по истории)
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по биологии
	Формирование ИКТ-компетентности
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по математике
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта (исследования) по русскому языку или иностранному языку

	
	1 час в неделю
	1 час в неделю
	2 часа в неделю
	2 часа в неделю
	2 часа в неделю

	
	Стартегии смыслового чтения и работа с текстом (на основе текстов по географии)
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по литературе
	Основы научно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по обществознанию или по физике
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по русскому языку
	Проектная или исследовательская деятельность: разработка проекта (исследования) по математике

	
	1 час в неделю
	1 час в неделю
	1 час в неделю
	1 час в неделю
	2 часа в неделю

	Всего 
	2 часа в неделю
	2 часа в неделю
	3 часа в неделю
	3 часа в неделю
	3 часа в неделю

	
	Проектная и учебно-исследовательская деятельность 



	Внеурочная деятельность
	Разработка и защита индивидуальных проектов по истории, географии, технологии, ОБЖ, физкультуре
	Реализация и защита индивидуальных или групповых проектов по литературе, обществознанию, физике, биологии
	Реализация и защита индивидуальных или групповых проектов по русскому языку, иностранному языку, математике

	
	Разработка, защита и реализация социальных проектов

	Всего 
	4 часа в неделю
	4 часа в неделю
	4 часа в неделю


Основными объектами оценки метапредметных результатов являются:

· способность и готовность к освоению систематических знаний, их самостоятельному пополнению, переносу и интеграции;

· способность к сотрудничеству и коммуникации;

· способность к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению найденных решений в практику;

· способность и готовность к использованию ИКТ в целях обучения и развития;

· способность к самоорганизации, саморегуляции и рефлексии.

Оценка достижения метапредметных результатов может проводится в ходе различных процедур. Основной процедурой итоговой оценки достижения метапредметных результатов является защита индивидуального проекта.

Дополнительным источником данных о достижении отдельных метапредметных результатов могут служить результаты выполнения проверочных работ (как правило, тематических) по всем предметам.

В ходе текущей, тематической, промежуточной оценок может быть оценено достижение таких коммуникативных и регулятивных действий, которые трудно или нецелесообразно проверять в ходе стандартизированной итоговой проверочной работы, например уровень сформированности навыков сотрудничества или самоорганизации.

Оценка достижения метапредметных результатов ведется также в рамках системы промежуточной аттестации. Для оценки динамики формирования уровня сформированности метапредметных результатов в системе внутришкольного мониторинга образовательных достижений все вышеперечисленные данные (способность к сотрудничеству и коммуникации, решению проблем и др.) фиксируются и анализируются в соответствии с разработанными в ГБОУ «СОШ № 1747»:

· программой формирования планируемых результатов освоения междисциплинарных программ;

· системой промежуточной аттестации (внутришкольным мониторингом образовательных достижений) обучающихся в рамках урочной и внеурочной деятельности;

· системой итоговой оценки по предметам, не выносимым на государственную (итоговую) аттестацию обучающихся;

· инструментарием для оценки достижения планируемых результатов в рамках текущего и тематического контроля, промежуточной аттестации (внутришкольного мониторинга образовательных достижений), итоговой аттестации по предметам, не выносимым на государственную итоговую аттестацию.

При этом обязательными составляющими системы внутришкольного мониторинга образовательных достижений являются материалы:

· стартовой диагностики;

· текущего выполнения учебных исследований и учебных проектов;

· промежуточных и итоговых комплексных работ на межпредметной основе, направленных на оценку сформированности познавательных, регулятивных и коммуникативных действий при решении учебно-познавательных и учебно-практических задач, основанных на работе с текстом.

Предметом оценки в данном виде контрольно-измерительных материалов являются основы читательской компетенции. Обучающиеся овладеют чтением как средством осуществления своих дальнейших планов – продолжения образования и самообразования, осознанного планирования своего актуального и перспективного круга чтения, в том числе досугового, подготовки к трудовой и социальной деятельности. У выпускников должна быть сформирована потребность в систематическом чтении как средстве познания мира и себя в этом мире, гармонизации отношений человека и общества, создании образа «потребного будущего». Учащиеся усовершенствуют технику чтения и приобретут устойчивый навык осмысленного чтения, получат возможность приобрести навык рефлексивного чтения, овладеют различными видами и типами чтения: ознакомительным, изучающим, просмотровым, поисковым и выборочным; выразительным чтением; коммуникативным чтением вслух и про себя; учебным и самостоятельным чтением.

Ученики должны овладеть:

· основными стратегиями чтения художественных и других видов текстов и будут способны выбрать стратегию чтения, отвечающую конкретной учебной задаче;

· способами текущего выполнения выборочных учебно-практических и учебно-познавательных заданий на оценку способности и готовности обучающихся к освоению систематических знаний, их самостоятельному пополнению, переносу и интеграции, к сотрудничеству и коммуникации, к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению решений в практику; способности и готовности к использованию ИКТ в целях обучения и развития; способности к самоорганизации, саморегуляции и рефлексии;

· стратегиями защиты итогового индивидуального проекта.
Внутришкольная система оценки метапаредметных результатов
	Класс
	Стартовая аттестация
	Итоговая аттестация (триместр, полугодие)
	Итоговая аттестация (год)

	V
	Комплексная контрольная работа. Защита группового проекта
	Защита индивидуальной проектной работы по истории, географии

Презентация портфеля достижений учащегося
	Итоговая комплексная контрольная работа на основе текста 

	VI
	-
	Защита индивидуальной проектной работы по биологии, литературе

Презентация портфеля достижений учащегося
	

	VII
	-
	Защита индивидуальной проектной работы по физике, обществознанию

Презентация портфеля достижений учащегося
	Защита индивидуальной проектной или исследовательской работы по выбору учащегося

	VIII
	-
	Защита индивидуальной проектной работы по математике, русскому языку

Презентация портфеля достижений учащегося
	

	XI
	-
	Защита индивидуальной проектной работы по математике, русскому языку, иностранному языку

Презентация портфеля достижений учащегося
	


4.3. Особенности оценки личностных результатов.

Оценка личностных результатов в МОБУ СОШ №2 осуществляется в соответствии особенностями выпускника, представленными в портрете выпускника основной школы.

1.Воспитание российской  гражданской идентичности- патриотизма, уважение к Отечеству, прошлому и настоящему многонационального народа России; осознание своей этнической принадлежности, знание истории, языка, культуры своего народа, своего края, основ культурного наследия народов России и человечество; усвоение гуманистических, демократических и традиционных ценностей многонационального российского общества; воспитание чувства ответственности и долга перед Родиной.

2.Формирование ответственного отношения к учению, готовности и способности обучающихся к саморазвитию и самообразованию на основе мотивации к обучению и познанию, осознанному выбору и построению дальнейшей  индивидуальной траектории образования на базе ориентировки  в мире профессий и профессиональных предпочтений, с учетом устойчивых познавательных интересов, а также на основе формирования уважительного  отношения к труду, развития опыта участия в социально значимом труде.

3. Формирование целостного мировоззрения, соответствующего современному уровню развития науки и общественной практики, учитывающего социальное ,культурное, языковое, духовное многообразие современного мира.

4. Формирование осознанного, уважительного и  доброжелательного отношения к другому человеку, его мнению, мировоззрению, культуре, языку, вере, гражданской позиции, к истории, культуре религии, традициям, языкам, ценностям народов России и народов мира;  готовности и способности вести диалог с другими людьми и достигать в нем взаимопонимания.

5. Освоение социальных норм, правил поведения, ролей и форм социальной жизни в группах и сообществах ,включая взрослые и социальные сообщества; участие в школьном самоуправлении и общественной жизни в пределах возрастных компетенций с учетом региональных, этнокультурных,  социальных и экономических особенностей.

6. Развитие морального сознания и компетентности в решении моральных проблем на основе личностного выбора, формирование нравственных чувств и нравственного поведения, осознанного и ответственного  отношения к  собственным поступкам.

7.  Формирование коммуникативной компетентности в общении и сотрудничестве со сверстниками, детьми старшего и младшего возраста ,взрослыми в процессе образовательной, общественно-полезной , учебно-исследовательской, творческой и других видов деятельности.

8. Формирование ценности здорового и безопасного образа жизни; усвоение правил индивидуального и коллективного безопасного поведения в чрезвычайных ситуациях, угрожающий жизни и здоровью людей, правил поведения на транспорте и на дорогах. 

9. Формирование основ экологической культуры, соответствующей современному уровню экологического мышления, развитие опыта экологически ориентированной рефлексивно-оценочной и практической деятельности  в жизненных ситуациях.

10. Осознание значения семьи в жизни  человека и общества,принятие ценности семейной жизни, уважительное и заботливое отношение к членам своей семьи.

11. Развитие эстетического сознания через освоения художественного наследия народов России и мира, творческой деятельности эстетического характера.

Оценки личностных результатов в МОБУ СОШ №2 представляет собой оценку достижения  обучающимися в ходе их   развития планируемых результатов,  представленных в разделе «Личностные универсальные учебные действия» программы формирования универсальных учебных действий.

Формирование личностных результатов обеспечивается в ходе реализации всех компонентов образовательного процесса в МОБУ СОШ №2, включая внеурочную деятельность, реализуемую семьей и школой.

Основным  объектом оценки личностных результатов служит сформированность универсальных учебных действий, включаемых в следующие три основных блока:

1) основы гражданской идентичности личности;

2) переходы к самообразованию на основе учебно-познавательной мотивации, в том числе готовность к выбору направлению профильного образования;

3) социальные компетенции, включая ценностно- смысловые установки и моральные нормы ,опыт социальных и межличностных отношений, правосознание.

В соответствии с требованиями Стандарта достижения обучающимися личностных результатов не выносится на итоговую оценку, а является предметом  оценки эффективности воспитательно-образовательной деятельности  МОБУ СОШ №2.
 Поэтому оценка этих результатов образовательной деятельности осуществляется в ходе неперсонифицированных мониторинговых исследований на основе централизованно разработанного инструментария. К их проведению привлекаются специалисты, обладающие необходимой компетентности в сфере психологической диагностики развития личности в детском и подростковом возрасте. Выводы мониторинговых исследований личностных результатов является основанием для принятия различных управленческих решений.
В текущем образовательном процессе осуществляется ограниченная оценка сформированности отдельных личностных результатов.
Методики оценки сформированности отдельных личностных результатов.
	Класс
	Методика
	Частотность проведения

	5-6
	Соблюдение норм и правил поведения, принятых в образовательном учреждении (опросник совета старшеклассников)
	Не менее одного раза в год

	8-9
	Участие в общественной жизни образовательного учреждения и ближайшего социального окружения, общественно-полезной деятельности (опросник совета старшеклассников)
	Не менее одного раза в год

	7,9
	Прилежание и ответственность за результаты обучения (опросник совета старшеклассников)
	Не менее одного раза в год


В текущем учебном процессе, в соответствии с требованиями Стандарта, оценка этих достижений проводится в форме, не представляющей угрозы личности, психологической безопасности обучающегося и может использоваться исключительно в целях личностного развития обучающихся.

	Класс


	Стартовая
	Текущая                Промежуточная           Итоговая

	
	Неперсонифицированные диагностики

	5-6
	Анкета для учащихся;

анкета для родителей;

лист самооценки
	В соответствии с учебно-методическим комплексом
	Социометрия;

самооценка;

моральная дилемма
	-

	8-9
	Социометрия;

самооценка;

моральная дилемма
	В соответствии с учебно- методическим комплексом
	-
	Система ценностных ориентаций (метод Рокича);

Приоритетные способности


Данные о достижении этих результатов являются составляющими системы внутреннего мониторинга образовательных достижений обучающихся,однако любое их использование (в том числе в целях аккредитации образовательного учреждения) возможно только в соответствии с Федеральным законом от 17.07.2006 №152-ФЗ «О персональных данных»
5. Программа развития универсальных учебных действий 

на уровне основного общего образования 

Программа развития универсальных учебных действий на ступени основного образования  конкретизирует требования Стандарта к личностным и метапредметным результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования, дополняет традиционное содержание образовательно-воспитательных программ и служит основой для разработки примерных программ учебных предметов, курсов, дисциплин, а также программ внеурочной деятельности.

Программа развития УУД  в основной школе определяет: 

· цели и задачи взаимодействия педагогов и обучающихся по развитию универсальных учебных действий в основной школе, описание подходов, обеспечивающих эффективное их усвоение, взаимосвязи содержания урочной и внеурочной деятельности обучающихся по развитию УУД;

· планируемые результаты усвоения обучающимися познавательных, регулятивных и коммуникативных универсальных учебных действий, показатели уровней и степени владения ими, их взаимосвязь с другими результатами освоения основной образовательной программы основного общего образования;

· ценностные ориентиры развития универсальных учебных действий, место и формы развития УУД: образовательные области, учебные предметы, внеурочные занятия и т. п.; связь универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов;

· основные направления деятельности по развитию УУД в основной школе, описание технологии включения развивающих задач как в урочную, так и внеурочную деятельность обучающихся;

· условия развития УУД;

· преемственность программы развития универсальных учебных действий при переходе от начального к основному общему образованию.

Целью программы развития универсальных учебных действий является обеспечение умения школьников учиться, дальнейшее развитие способности к самосовершенствованию и саморазвитию, а также реализация системно-деятельностного подхода, положенного в основу Стандарта, и развивающего потенциала общего среднего образования. 

Развитие системы универсальных учебных действий в составе личностных, регулятивных, познавательных и коммуникативных действий, определяющих развитие психологических способностей личности, осуществляется с учётом возрастных особенностей развития личностной и познавательной сфер подростка. Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему, в которой происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется его отношением с другими видами учебных действий и общей логикой возрастного развития. 

Содержание и способы общения и коммуникации обусловливают развитие способности обучающегося к регуляции поведения и деятельности, познанию мира, определяют образ «Я» как систему представлений о себе, отношений к себе. Именно поэтому особое внимание в программе развития универсальных учебных действий уделяется становлению коммуникативных универсальных учебных действий.

По мере формирования в начальных классах личностных действий ученика (смыслообразование и самоопределение, нравственно-этическая ориентация) функционирование и развитие универсальных учебных действий (коммуникативных, познавательных и регулятивных) в основной школе претерпевают значительные изменения. Регуляция общения, кооперации и сотрудничества проектирует определённые достижения и результаты подростка, что вторично приводит к изменению характера его общения и Я-концепции.

Исходя из того, что в подростковом возрасте ведущей становится деятельность межличностного общения, приоритетное значение в развитии УУД в этот период приобретают коммуникативные учебные действия. В этом смысле задача начальной школы «учить ученика учиться» трансформируется в новую задачу для основной школы — «учить ученика учиться в общении».

Планируемые результаты усвоения обучающимися универсальных учебных действий.

В результате изучения базовых и дополнительных учебных предметов, а также в ходе внеурочной деятельности у выпускников основной школы будут сформированы личностные, познавательные, коммуникативные и регулятивные универсальные учебные действия как основа учебного сотрудничества и умения учиться в общении. Подробное описание планируемых результатов формирования универсальных учебных действий даётся в разделе 1.2.3. настоящей основной образовательной программы.

Технологии развития универсальных учебных действий 
 Развитие УУД  в основной школе осуществляется в рамках использования возможностей современной информационной образовательной среды. Современная информационная образовательная среда используется как:

• средство обучения, повышающего эффективность и качество подготовки школьников, организующего оперативную консультационную помощь в целях формирования культуры учебной деятельности

• инструмент познания за счёт формирования навыков исследовательской деятельности путём моделирования работы научных лабораторий, организации совместных учебных и исследовательских работ учеников и учителей, возможностей оперативной и самостоятельной обработки результатов экспериментальной деятельности;

• средство телекоммуникации, формирующего умения и навыки получения необходимой информации из разнообразных источников;

• средство развития личности за счёт формирования навыков культуры общения;

• эффективный инструмент контроля и коррекции результатов учебной деятельности.

Решение задачи развития универсальных учебных действий в основной школе происходит не только на занятиях по отдельным учебным предметам, но и в ходе внеурочной деятельности, а также в рамках межпредметных программ курсов и дисциплин (факультативов, кружков, элективов).

Среди технологий, методов и приёмов развития УУД  в основной школе особое место занимает использование в образовательном процессе учебных ситуаций, которые нацелены на развитие определённых УУД: предметного содержания и надпредметного характера. 

В образовательном процессе основной школы используется следующая типология учебных ситуаций:

· ситуация - проблема — прототип реальной проблемы, которая требует оперативного решения (с помощью подобной ситуации можно вырабатывать умения по поиску оптимального решения);

· ситуация - иллюстрация — прототип реальной ситуации, которая включается в качестве факта в лекционный материал (визуальная образная ситуация, представленная средствами ИКТ, вырабатывает умение визуализировать информацию для нахождения более простого способа её решения);

· ситуация - оценка — прототип реальной ситуации с готовым предполагаемым решением, которое следует оценить, и предложить своё адекватное решение;

· ситуация-тренинг — прототип стандартной или другой ситуации (тренинг возможно проводить как по описанию ситуации, так и по её решению).

Наряду с учебными ситуациями для развития УУД   в основной школе применяются следующие типы задач, формирующие следующие учебные качества.

Личностные универсальные учебные действия, направленные на:

· личностное самоопределение;

· развитие Я-концепции;

· смыслообразование;

· мотивацию;

· нравственно-этическое оценивание.

Коммуникативные универсальные учебные действия, включающие:

· учёт позиции партнёра;

· организацию и осуществление сотрудничества;

· передачу информации и отображению предметного содержания;

· тренинги коммуникативных навыков;

· ролевые игры;

· групповые игры.

Познавательные универсальные учебные действия, направленные на выполнение:

· задач и проектов на выстраивание стратегии поиска решения задач;

· задач и проектов на сериацию, сравнение, оценивание;

· задач и проектов на проведение эмпирического исследования;

· задач и проектов на проведение теоретического исследования;

· задач на смысловое чтение.

Регулятивные универсальные учебные действия на:

· планирование;

· рефлексию;

· ориентировку в ситуации;

· прогнозирование;

· целеполагание;

· оценивание;

· принятие решения;

· самоконтроль;

· коррекцию.

Развитию регулятивных универсальных учебных действий способствует также использование в учебном процессе  системы таких индивидуальных или групповых учебных заданий, которые наделяют учащихся функциями организации их выполнения: планирования этапов выполнения работы, отслеживания продвижения в выполнении задания, соблюдения графика подготовки и предоставления материалов, поиска необходимых ресурсов, распределения обязанностей и контроля качества выполнения работы, — при минимизации пошагового контроля со стороны учителя. Эти задания направлены на: 

· подготовка спортивного праздника (концерта, выставки поделок и т. п.) для младших школьников; 

· подготовка материалов для внутришкольного сайта (стенгазеты, выставки и т. д.); 

· ведение читательских дневников, дневников самонаблюдений, дневников наблюдений за природными явлениями; 

· ведение протоколов выполнения учебного задания; 

· выполнение различных творческих работ, предусматривающих сбор и обработку информации, подготовку предварительного наброска, черновой и окончательной версий, обсуждение и презентацию.

Достижение цели развития УУД  в основной школе не является уделом отдельных предметов, а становится обязательным для всех без исключения учебных курсов как в урочной, так и во внеурочной деятельности:
	Межпредметные курсы в рамках учебного плана школы
	V класс
	VI класс
	VII класс
	VIII класс
	IX класс

	
	Стратегии смыслового чтения и работа с текстом (на основе текстов по истории)
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по биологии
	Формирование ИКТ-компетентности
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по математике
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта (исследования) по русскому языку или иностранному языку

	
	1 час

в неделю
	1 час

в неделю
	2  часа

в неделю
	2  часа

в неделю
	2  часа

в неделю

	
	Стратегии смыслового чтения и работа с текстом (на основе текстов по истории)
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по литературе
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по обществознанию или по физике
	Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности: разработка проекта по русскому языку
	Проектная или исследовательская деятельность : разработка проекта (исследования) по математике

	
	1 час

в неделю
	1 час

в неделю
	1 час

в неделю
	1 час

в неделю
	2  часа

в неделю

	Всего
	2  часа

в неделю
	2  часа

в неделю
	3  часа

в неделю
	3 часа

в неделю
	4  часа

в неделю


	Внеурочная деятельность
	Проектная и учебно-исследовательская деятельность (МНА «Юный ломоносовец»)

	
	Разработка и защита индивидуальных проектов по истории, географии, технологии, ОБЖ, физкультуре
	Реализация и защита индивидуальных или групповых проектов по литературе, обществознанию, физике, биологии
	Реализация и защита индивидуальных или групповых проектов, исследовательских работ по русскому языку, математике

	
	Разработка, защита и реализация социальных  проектов

	Всего
	4  часа в неделю
	4  часа в неделю
	4  часа в неделю


Одним из путей повышения мотивации и эффективности учебной деятельности  в основной школе является включение обучающихся в учебно-исследовательскую и проектную деятельность, имеющую следующие особенности:

· Цели и задачи этих видов деятельности обучающихся определяются как их личностными, так и социальными мотивами. Это означает, что такая деятельность должна быть направлена не только на повышение компетентности подростков в предметной области определённых учебных дисциплин, на развитие их способностей, но и на создание продукта, имеющего значимость для других;

· Учебно-исследовательская и основы учебно-исследовательской и проектной деятельности должна быть организована таким образом, чтобы обучающиеся смогли реализовать свои потребности в общении со значимыми, референтными группами одноклассников, учителей и т. д. Строя различного рода отношения в ходе целенаправленной, поисковой, творческой и продуктивной деятельности, подростки овладевают нормами взаимоотношений с разными людьми, умениями переходить от одного вида общения к другому, приобретают навыки индивидуальной самостоятельной работы и сотрудничества в коллективе;

· организация учебно-исследовательских и проектных работ школьников обеспечивает сочетание различных видов познавательной деятельности. В этих видах деятельности могут быть востребованы практически любые способности подростков, реализованы личные пристрастия к тому или иному виду деятельности.

При построении учебно-исследовательского процесса учитель учитывает следующие моменты:

· тема исследования должна быть на самом деле интересна для ученика и совпадать с кругом интереса учителя;

· необходимо, чтобы обучающиеся хорошо осознавали  суть проблемы, иначе весь ход поиска её решения будет бессмыслен, даже если он будет проведён учителем безукоризненно правильно;

· организация хода работы над раскрытием проблемы исследования должна строиться на взаимоответственности учителя и ученика друг перед другом и взаимопомощи;

· раскрытие проблемы в первую очередь должно приносить что-то новое ученику, а уже потом науке.

Педагогический коллектив  учитывает, что учебно-исследовательская и основы учебно-исследовательской и проектной деятельности имеет как общие, так и специфические черты. К общим характеристикам следует отнести:

· практически значимые цели и задачи учебно-исследовательской и проектной деятельности;

· структуру проектной и учебно-исследовательской деятельности, которая включает общие компоненты: анализ актуальности проводимого исследования; целеполагание, формулировку задач, которые следует решить; выбор средств и методов, адекватных поставленным целям; планирование, определение последовательности и сроков работ; проведение проектных работ или исследования; оформление результатов работ в соответствии с замыслом проекта или целями исследования; представление результатов в соответствующем использованию виде;

· компетентность в выбранной сфере исследования, творческую активность, собранность, аккуратность, целеустремлённость, высокую мотивацию.

Итогами проектной и учебно-исследовательской деятельности следует считать не столько предметные результаты, сколько интеллектуальное, личностное развитие школьников, рост их компетентности в выбранной для исследования или проекта сфере, формирование умения сотрудничать в коллективе и самостоятельно работать, уяснение сущности творческой исследовательской и проектной работы, которая рассматривается как показатель успешности (неуспешности) исследовательской деятельности.
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